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Evaluering af DSA-forlgb pa Herstedlund Skole, Albertslund Kommune

Albertslund Kommune har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) evaluere udbyttet af Dato
forlgb i “Dansk som andetsprog i fagene”, som lzerere pa 5. og 7. drgang fra Herstedlund

Skole har deltaget i. Forlgbet i dansk som andetsprog (DSA) er en del af Integrationsmini- 121012
steriets og Albertslund Kommunes partnerskabsprojekt om ungestrategier. Partnerskabet Ref.
lgber fra 1. januar 2010 til 31. december 2013. krn
Leerere i 5. 0og 7. drgang pa Herstedlund skole har i skoledrene 2010/11 og 2011/12 delta- Sagsnr.
get i et undervisningsforlgb vedrgrende DSA varetaget af Mette Ginman fra UCC. Dertil 2012-309
kommer et forlab, der finder sted i indeveerende skolear. Formalet med forlgbene har vaeret

at give laererne indsigt i tosprogethed og andetsprogspaedagogik og give dem konkrete Side
redskaber til og erfaringer med at undervise i DSA i fagene. Forlgbene varer i 30 timer og 7

bestar af 3-4 teoridage efterfulgt af aktionslaeringsforlgb med fagdidaktisk sparring mellem
lzerere og underviseren fra UCC.

Neaerveerende notat beskriver evalueringens formal og metode efterfulgt af analyserne med
udgangspunkt i evalueringsspargsmalene.

1. Evalueringens formal og metode

Formalet med evalueringen er at bidrage med viden om, hvilken betydning DSA-forlgbene
har for leerernes praksis og i sidste ende for elevernes udbytte af undervisningen. Evaluerin-
gen har desuden til formal at bidrage til Albertslunds Kommunes arbejde med at udbrede
og viderefgre de aktiviteter, der har positiv betydning for elevgruppen af faglige svage to-
sprogede elever pa mellem- og udskolingstrinnet. Med afseet i de to formal vil evalueringen
sgge svar pa falgende overordnede evalueringsspgrgsmal:
e Hvordan omsaetter laererne den viden, de har fra DSA-forlgbet, til praksis i undervisnin-

gen?
¢ Huvilken betydning vurderer leererne, at DSA-forlgbet har for eleverne?
e Hvordan spredes den viden, leererne har fra DSA-forlgbet, til skolens gvrige lzerere?

Evalueringen omfatter fglgende datagrundlag:

e Desk research

e Gruppeinterview med skolens ledelse

¢ To fokusgruppeinterview med lzerere, der har deltaget i DSA-forlgbet som laerere i hhv.
50g 7. drgang.
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Desk researchen danner grundlag for udarbejdelse af spgrgeguides til interviewene. EVA
har orienteret sig i relevante materialer vedrgrende DSA-forlgbet, som Albertslund Kom-
mune har stillet til rddighed. Materialerne bestar af resultater fra en spgrgeskemaundersg-
gelse blandt lzerere, der har deltaget i DSA-forlgbet, Rambgll Managements midtvejsevalue-
ring af partnerskabsprojektet, kursusprogram for DSA-forlgbet, materiale om lzerernes vur-
deringer af kurset "De gode historier” og Complexitets evaluering fra 2010 af undervisnin-
gen af tosprogede elever i Albertslund Kommune.

EVA har gennemfart et gruppeinterview med skoleledelsen pa Herstedlund Skole. Fokus i
interviewet var ledelsens rammesaetning i forhold til DSA-forlabene. Hvilke faktorer mulig-
ger ifglge ledelsen, at laererne formar at forankre deres viden fra DSA-forlgbene i praksis og
videndele med kolleger? Hvilken rolle spiller ledelsen i forankringen af viden fra DSA-forlgb
| praksis?

EVA har gennemfart fokusgruppeinterview med to grupper af lzerere, der har deltaget i
Herstedlund Skoles DSA-forlgb. Formalet med fokusgrupperne var at afdaekke evaluerin-
gens evalueringsspgrgsmal om, hvordan laererne omsaetter den viden, de har fra DSA-
forlgbene, hvordan denne viden spredes til de gvrige lzerere, og hvilken betydning leererne
vurderer, DSA-forlgbet har for eleverne. Med fokusgruppemetoden var det muligt for del-
tagerne at spejle og perspektivere hinandens erfaringer, og pa den made har vi faet et nu-
anceret og dybdegaende indblik i lzerernes oplevelser med DSA-forlgbene. De to fokus-
grupper blev sammensat, sa den ene bestod af seks leerere, der har deltaget i forlgbet som
lerere for 5. argang, mens den anden bestod af fem lzerere, der har deltaget i forlgbet som
lzerere for 7. argang. | andet fokusgruppeinterview deltog bade laerere, der havde deltaget
farste forlgb (skoledret 2010/11) og andet forlgb (skoledret 2011/12).

2. Baggrund for indsatsen vedrgrende DSA
“Laererne skulle have et kompetenceloft for at blive bedre til den disciplin i alle fag, som
hedder DSA. Sa det ikke kun er dansklaerernes opgave at sarge for det, men det er sddan
set 0gsd engelsklereren og geografileereren, der har et aktiv i det. Det skulle gares mere
praksisnaert og ikke nadvendigvis et meget tungt indlaeringsteoretisk skoleridt, men mere
“Hvad er det, der skal ske ude i klassen?”"”

Sadan beskriver ledelsen pa Herstedlund Skole formalet med, at leererne som en del af
Partnerskabsprojektet mellem Albertslund Kommune og Integrationsministeriet skulle del-
tage i forlgb om DSA.

Skoleledelsen fremhaever, at et vigtigt formal med kurset var, at leererne umiddelbart skulle
kunne bruge det, de havde laert i deres undervisning efterfalgende. Saledes var det vigtigt,
at kurset ikke blot gav laererne en teoretisk indfering i DSA, men at de via aktionslaerings-
forlgbet fik redskaber til at bruge det, de havde lzert, i praksis.

| projektets opstartsfase vurderede skoleledelsen, at det var helt centralt, at de som ledelse
fik lov at fa stor indflydelse pa, hvordan DSA-forlgbet blev sammensat, og hvad fokus for
forlgbet var. P& den made blev sammenhangen til den virkelighed og de udfordringer, der
findes pa Herstedlund Skole, taget alvorligt. Dette skulle sikre, at laererne fik et menings-
fuldt kursus og et kursus, der var tilrettelagt i forhold til netop de behov, ledelsen oplever
pa skolen.
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3. Omsatning af viden fra DSA-forlgbet til undervisningen
Som et centralt formal med DSA-forlgbet star, at laererne ikke blot skal opna en teoretisk
viden om DSA, men at de far redskaber til at omsaette denne viden til deres undervisnings-
praksis. Skoleledelsen fortaeller i interviewet, at laerernes omsaetning af det laerte har vaeret
helt afgarende for, hvordan ledelsen i samarbejde med partnerskabet og med underviserne
pa DSA-forlgbet har valgt at tilretteleegge DSA-forlabet.

| dette afsnit beskrives, hvordan laererne vurderer, at de har omsat den viden, de har fra
DSA-forlgbene til deres undervisningspraksis.

To forstaelser af DSA's betydning for undervisningen

Fokusgruppeinterviewene med laererne peger pa, at der hersker to divergerende tilgange
til, hvordan det er lykkedes at omsaette det laerte fra forlgbet til praksis. | den ene tilgang
anser laererne det, de har leert, som helt essentielt og grundlaeggende for, at deres elever
far udbytte af undervisningen. | den anden tilgang anser leererne ikke det, de har laert, som
en grundlaeggende praemis for undervisningen. Laererne ser snarere det laerte som noget,
de kan gribe til, nar de finder det muligt og oplever, at der er tid til det.

En laerer beskriver — som et eksempel pa den farste tilgang - sin opfattelse af, hvordan det
lzerte fra forlgbet er grundlaeggende for hendes undervisning i dag:

“Hvis vi skal til at proppe DSA ind over alle fag, sa tager det mere tid, og sa nar vi mindre.
Men hvis vi slet ikke ger det, sa nar vi ingenting”.

Laereren beskriver, hvordan hun oplever, at det er en udfordring at fa sin nye viden om DSA
ind i al undervisning, fordi det tager tid. Omvendt er hun blevet bevidst om, at DSA er en
forudsaetning for, at eleverne i det hele taget laerer noget.

Nogle lzerere udtrykker i modsaetning til ovennaevnte eksempel — som et eksempel pa den
anden tilgang -, at de anser DSA som noget ekstra, de skal forsgge at f& med ind i en un-
dervisning med skrappe pensumkrav. Nedenfor er eksempler pa laererudsagn, der ligger in-
den for den anden tilgang:

“Jeg har haft det dilemma, at vi har et fagligt pensum, vi skal na. Sa der er ikke tid til at le-
ge med seetninger hele tiden, fordi der er et mal, vi skal na. Skal jeg sé prioritere det sprog-
lige arbejde, eller de faglige ting, vi skal na?”

“Der er ikke tid nok til det (at fa DSA ind i alle fag). Jeg kan kigge pa saetninger og ord,
men sa néar vi ikke andet. Der er ikke timer til at pille seetninger ud”

Eksemplerne ovenfor illustrerer, at nogle laerere ser DSA som en tidsrgver, der tager tid fra -
og underforstaet er adskilt fra - deres undervisning i fagene. De ser DSA som noget ekstra,
de kan gribe til, nar de finder det muligt. Pa den made adskiller denne tilgang sig fra den
farste tilgang, hvor laereren udtrykker, at det nok var sveert at fa DSA ind i undervisningen,
men at hun samtidig ser det som helt essentielt for, at eleverne laerer noget.
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Forankringen af DSA i leerernes undervisningspraksis

De udfordringer, laererne oplever, der er med at fa DSA til at blive en forankret del af deres
undervisningspraksis, handler om, at de oplever et stort tidspres og mange forskellige krav
til, hvad de skal nd som laerere.

I den anden tilgang, hvor laererne ser DSA som noget ekstra eller noget adskilt fra under-
visningen, ser laererne primeert udfordringen i, at de har et stort pensum, der skal nds. DSA
opleves i denne tilgang som virksomt, men tager for meget tid fra den fastlagte plan for,
hvad der skal nas i undervisningen. Skoleledelsen fortaeller ogsa om denne problematik,
som de betegner som “skematyranniet”. Samtidig forteeller flere lzerere, at de oplever DSA
som ét tiltag blandt mange, som de skal forholde sig til i hverdagen:

“Vi har lige faet den her skolestrategi... Vi skal op og bevaege os, have fokus pa sprog, in-
kludere osv. Det skal ikke vaere en undskyldning, men man kan godt blive forvirret og fru-
streret. Man vil jo ogsa gerne hoppe tabellen osv. Jeg synes, jeg har leert meget af kurset (i
DSA), men jeq tillader mig ogsa ikke at blive frustreret over, at jeq ikke altid kan putte det
ind”.

En anden udfordring, som nogle leerere fremhaever, er, at de star over for en vanskelig
gruppe af elever. En af lzererne vurderer, at det maske ligefrem er urealistisk at anvende det
lzerte fra DSA-forlgbet i forhold til den elevgruppe, der findes pa skolen:

“Jeg ved ikke om det er en undskyldning for den her skole. Men underviserne pa kurset
havde ikke erfaring med at undervise hos os”.

Laereren her vurderer saledes, at den elevgruppe, der findes pa skolen, er szerlig vanskelig
og maske kraever en anden tilgang, end den, hun er blevet undervist i pa kurset i DSA.

En anden arsag til, at nogle laerere endnu ikke oplever, at DSA er blevet en fast del af deres
undervisning som en grundlaeggende praemis, er, at de endnu ikke oplever, at “det sidder
pa rygraden”. En lzerer forteeller:

"At vi har vaeret pa kurset er ikke det samme som, at det er implementeret. Jeqg skal gare
mig umage. Det er ikke pa rygraden. Det skal prioriteres, hvis det ikke bare skal lebe ud i
sandet. Hvis du spurgte mig lige nu, sa er det ikke det, der er hgjest pa dagsordenen, for
der er tusind andre ting, vi prever at 13 styr pa.”

Dette star i modsaetning til, at ledelsen i interviewet giver udtryk for, at de oplever, at lze-
rerne nu anvender det lzerte fra forlgbet, og at de ikke leengere er i en implementerings-
men snarere en driftsfase. En repraesentant fra ledelsen siger:

“Nu er det (DSA) ikke laengere noget seerligt. Nu er det noget man ger. Det er veeldig til-
fredsstillende, ... Det er blevet forankret pa en helt anden made. Det var noget nyt og saer-
ligt, og der var en szerlig ‘hype’ omkring det. Nu kommer det mere over i en driftsfase.”

Mens ledelsen altsd har en fornemmelse af, at den viden, laererne har faet fra DSA-forlgbet
er forankret i deres praksis, oplever laererne, at der endnu er mange udfordringer. Flere lae-
rere oplever, at der er et stort spring mellem at vaere pa kursus og sa komme tilbage og

DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

Side
4/11



skulle anvende det laerte i en hektisk hverdag. Arbejdet med DSA i fagene kraever tid, og
nogle laerere vurderer ogsa, at det kraever, at der laererne imellem og pa skolen gares en
indsats for at fastholde det leerte.

| interviewene peger laererne selv pa falgende forhold, der kunne vaere til gavn for foran-
kringen af DSA i deres undervisningen efter DSA-forlgbet:

e At der bliver afholdt en ekstra kursusgang i DSA-forlgbet, fx efter et halvt ar, hvor fokus
er pa, hvilke erfaringer leererne har faet med at implementere DSA i deres undervisning.

e At skoleledelsen giver klare rammer til, hvordan lzererne skal arbejde videre med DSA |
deres undervisning, fx ved at saette fokus pa temaet pa mader og i ledelsens lgbende
sparring med teamene.

e At leererne sgrger for at have DSA og erfaringerne med DSA i praksis med som fast te-
ma pa teammgder.

DSA som fokus pad sprog og som et led i undervisningsdifferentiering

Selvom nogle lzerere udtrykker vanskeligheden ved at fa det lzerte fra DSA-forlgbet ind i de-
res undervisning, er der dog elementer fra DSA-forlgbene, som flere lzrere forteeller, de
ofte gar brug af i undervisningen. Det drejer sig seerligt om forstaelsen af, hvor vigtigt
sproget og forforstaelsen er i undervisningen, men ogsa om, hvordan DSA kan ses som et
led i undervisningsdifferentiering.

Et af de elementer fra undervisningen, som laererne forteeller, at de har faet et helt nyt fo-
kus pa, er, hvor centralt sprog og forforstaelse er for elevernes udbytte af undervisningen.
En lzerer fortaeller, hvordan DSA-forlgbet har gjort hendes fokus pa ord til en vigtig del af
undervisningen:

“Jeg har gjort det til en vane at snakke om ord i timerne. Mere end jeg har gjort for. Jeg
har lavet en ordbank i klassen, hvor jeg skriver nye ord hele tiden. Det er det, jeq har faet
med fra kurset. Hvis andre lserere ger det, sa tror jeg, at vi far rykket meget”.

DSA kommer i denne forstaelse saerligt til at handle om, at laererne skal gare meget ud af
forforstaelsen i undervisningen. Ved at fokusere pa ordene, deres betydning og kontekst
far eleverne et stgrre udbytte af undervisningen. Denne forstaelse er udbredt blandt flere af
laererne pa tvaers af fag.

En anden forstdelse af DSA, som DSA-forlgbet har givet nogle af laererne, er, hvordan DSA
kan ses som et led i undervisningsdifferentiering. En laerer fortzeller, at hun bevidst vaelger
de sveerere fagtekster i stedet for som tidligere at vaelge dem fra og tilbyde lettere udgaver,
"pixi-udgaver”. Hun har faet fokus pa, at det er vigtigt, at eleverne lzerer fagsproget at
kende gennem de lidt vanskeligere tekster. Samtidig er hun bevidst om, at eleverne kan fa
noget ud af den sveere fagtekst, nar hun som laerer er opmaerksom pa, at nogle kan have
sveerere ved at forstd den en andre. Denne forstaelse af DSA ligger teet op ad den, der er
formuleret i Feelles Mal for dansk som andetsprog. Her fremhaeves det, at eleverne ofte vil
veere pa forskellige steder i deres dansktilegnelse, og at behovet for undervisningsdifferen-
tiering derfor er stort i klasser med tosprogede elever.

DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

Side
5/11



Nar DSA pa denne made ses som et led i undervisningsdifferentiering, bliver det ogsa klart
for |laererne, at det ikke blot er de tosprogede elever i klasserne, der har gavn af DSA. Flere
lzerere fremhaever, at de oplever, at andre elevgrupper end de tosprogede har stor gavn af
det seerlige fokus, laererne har faet pa sprog. En af laererne forteeller, at et flertal af elever-
ne pa skolen er "sprogfattige” uanset om de er tosprogede eller ej. Laererne har indtryk af,
at en stor del af eleverne kommer fra hjem, hvor der ikke bliver talt meget og med et nuan-
ceret sprog. Derfor har disse elever ogsa gavn af, at man fra skolens side har fokus pa

sprog.

Ny forstdelse for modersmalets betydning

Et andet element fra DSA-forlgbet, som lader til at have gjort stort indtryk pa flere af lzerer-
ne, er forstaelsen af elevernes modersmal som essentielt for, at de far et udbytte af under-
visningen. Nogle |aerere fortzeller, hvordan kurset gav dem et helt andet syn pd modersma-
lets betydning.

En laerer fortaeller, hvordan hun blev opmaerksom pa, at det vaesentligste for eleverne er, at
der bliver talt med dem derhjemme — om det sa foregar pa dansk eller et andet sprog, be-
tyder mindre. Laereren fortaeller, at hun nu rader forzldrene anderledes, end hun gjorde
tidligere:

“Vi har jo altid sagt til foreeldrene, at de skal tale dansk hjemme. Nu ved vi, at det er vigtigt,
at de har et modersmal, hvor de forstar begreberne, og hvor de kan saette navne pa for-
skellige ting. Det var totalt nyt. Sddan har jeq aldrig set pa det far. Nu siger vi ikke "Tal
dansk derhjemme!”, men “Tal med jeres barn!”.

Laererne fortzeller i interviewene om vigtigheden af, at eleverne far brugt deres modersmal,
da dette gaer dansktilegnelsen nemmere. Modersmadlet — og den hyppige brug af dette - bli-
ver saledes set som en ressource frem for en hindring i forhold til at laere dansk.

Den nye forstaelse af modersmalets betydning, har ogsa faet den betydning, at laererne er
abne over for, at eleverne kan bruge hinanden i undervisningen. De kan hjaelpe hinanden

med, hvad ordene hedder pa deres modersmal og pa den made fa brugt sproget mere ak-
tivt. En laerer forteeller, hvordan der bliver brugt mange sprog i undervisningen nu:

“Det er ok at sige hajt, hvad hund hedder pa kurdisk i en engelsktime!”

Tydelige mal for undervisningen

Et andet element fra DSA-forlabet, som flere lzerere fortaeller, de gar brug af i deres dagli-
ge undervisning, er at saette tydlige mal for undervisningen. Som en del af kurset, har der
veeret fokus pa, hvordan undervisningen kan tilretteleegges ud fra Feelles Mal. Men laererne
har desuden faet fokus pa, at det kan vaere gavnligt at praesentere eleverne for malene.
Leererne forteaeller, at de ofte indleder undervisningen med at skrive malene for da-
gens/timens undervisning op pa tavlen. | labet af undervisningen vender de tilbage og ser
pa malene, og i afslutningen af timen samler de op pa, om de har naet det, der var malet.
To lzerere forteeller, hvordan de arbejder med at saette mal for hver undervisningsgang og
hvilket udbytte, de fornemmer, der er:

DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

Side
6/11



“Jeg lavede tidligere en plan for hele faget, eller for alle de timer, jeg skulle have dem. Nu
laver jeg det for den enkelte time, sa de ved, hvor vi skal hen. Det bliver mere klart for ele-
verne, hvad mélet er, hvor det er, at vi skal hen med det, vi laerer”

“Det praver jeg 0gsa. Jeq giver dem et formal. De fastholder koncentrationen: “Aha, det er
den vej vi skal”. Det er ret banalt, men det virker. De bliver mere opmeaerksomme pa, om vi
nu nar derhen”.

Flere lzerere vurderer sdledes, at det at saette mal for den daglige undervisning er med til at
skaerpe elevernes koncentration og til tider ogsa motivation for at fglge med i undervisnin-
gen. Laererne fremhaever, at struktur og tydelighed kan vaere seerligt vigtigt for den elev-
gruppe, der findes pa Herstedlund Skole. Der er flere elever for hvem, skolen er det mest
stabile, der findes i deres hverdag. Dette kalder pa — som en af laererne fremhaever det -, at
lzererne er saerligt opmeerksomme pa at skabe struktur, stabilitet og genkendelighed i un-
dervisningen.

Forskelle mellem fag
Ledelsen forteeller, at de oplever, at leererne pa tvaers af fag har faet gjnene op for, at DSA
er gavnligt:

“De har faet en helt anden opmaerksomhed pa, at det (DSA) er en saerskilt disciplin, som
man ogsa skal have med i sine overvejelser som mere traditionel fagleerer. Det er ikke kun
dansklaerernes opgave at serge for, at barnene forstar det, de laeser”.

Flere lzerere fortaeller ligeledes, at DSA-forlgbet har givet dem en ny forstaelse af, at DSA er
en vigtig dimension i alle fag. Nogle af dansklaererne fortaeller desuden, at de maske ikke
har laert sa meget ny teori pa kurset, men at det har veeret af stor betydning for dem, at de
ovrige faglzerere er blevet gjort bevidst om, hvor vigtigt sprog og forforstaelse er i alle fag.

En matematiklaerer fortaeller, hvordan fokus pa ordene og forstaelsen af alle ord i en tekst
er vigtig:

”... Tidligere skulle de (eleverne) mere fokusere pa de enkelte ord, de skulle bruge i en ma-
tematikopgave. Men jeqg har faet @jnene mere op for, at de skal forsta den almene betyd-
ning”.

Matematiklaereren er altsa blevet bevidst om, at eleverne kan blive bremset i deres lasning
af de matematiske opgaver, hvis de ikke har forstdet de tekster, opgaverne er bygget op
omkring.

Leererne forteeller dog som naevnt ogsa om, hvordan de oplever udfordringer i at fa det, de
har laert fra DSA-forlabet, ind i undervisningen. Udfordringerne er forskellige fra fag til fag.
En leerer forteeller, at han oplever, at der i nogle fag er mere tid til at koncentrere sig om
ordene, mens det er vanskeligere at fa ind i andre fag.

“"Matematik og samfundsfag indeholder meget fagsprog. Men der er mere tid i samfunds-
fag til at ga ind i de forskellige terminologier. | matematikken er der igen pensumkrav, og
der er graenser for, hvor lang tid der kan bruges.”
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| ovennaevnte citat er det igen kravet om at nd pensum, som laereren ser som en hindring
for at bruge tid pa forforstaelsen.

4. Elevernes udbytte af DSA-forlgbet
En central malestok for, om DSA-forlgbet har styrket andetsprogspaedagogikken pa Her-
stedlund Skole er, om eleverne har faet udbytte af, at laererne har vaeret pa kursus. Afsnit-
tet viser, at laererne har svaert ved at saette fingeren pd, hvordan de kan maerke, at DSA-
forlgbet har fart til, at eleverne far starre udbytte af undervisningen. De fornemmer dog, at
elevernes interesse har andret sig. Skoleledelsen peger desuden pa, at resultaterne nok
farst vil vaere at se ud i fremtiden.

Interviewene viser, at laererne har svaert ved at vurdere, om eleverne har faet gavn af det,
lzererne har leert af DSA-forlgbet. De naevner, at de har svaert ved at adskille det, de har
med fra DSA-forlgbet fra andre indsatser over for eleverne i den daglige undervisning. Dog
naevner nogle af laererne, at DSA-forlgbet har faet betydning for elevernes interesse for at
tale om ord, de ikke forstar, i undervisningen. En laerer fortzeller, at det er blevet mere legi-
timt blandt eleverne at sige, at der er et ord, man ikke forstar:

“Jeg tror, at de (eleverne) sparger mere til ord, de ikke har forstaet. De taor sparge mere. De
har faktisk udviklet en falsomhed. De er blevet mere opmaerksomme og de ved, at ingen
griner. Selvom det er helt almindelige ting, de ikke forstar. De faler sig generelt mere tryg-

”

ge.

Citatet illustrerer, at eleverne dels selv er blevet mere opmaerksomme pa ord og deres be-
tydning og dels, at de er blevet mere trygge ved at udstille deres egen usikkerhed over for
ordene. En lzerer forteeller desuden, at hun roser og opmuntrer eleverne, nar de spgarger
om ord.

| forbindelse med den nye forstaelse for modersmalet, som flere laerere vurderer, de har fa-
et, kan de ogsa maerke, at eleverne agerer anderledes nu end tidligere. En laerer beskriver,
hvordan eleverne hjalper hinanden pa deres modersmal:

“De snakker pa kryds og tveers. De kan bruge hinanden til at fa forklaret ordet. Det er no-
get, som flere bern kan have gavn af. At det ikke kun er laereren, der snakker”.

Ved at snakke med hinanden og bruge deres modersmal, far eleverne brugt sproget mere
aktivt, end det tidligere var tilfaeldet.

Skoleledelsen fremhaever ligesom laererne, at det er vanskeligt pd nuvaerende tidspunkt at
vurdere, om eleverne har faet udbytte af lzerernes deltagelse i DSA-forlgbet. Ledelsen naev-
ner, at laeseresultaterne, der er lavet pa 6. og 8. klassetrin har vaeret "paene”. Men at det
nok er “lidt for tidligt at snakke om, at der er en forankret effekt allerede nu”.
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5. Spredning af viden fra DSA-forlgbet til @vrige leerere
Et formal med, at en stor gruppe af laerere skulle deltage i DSA-forlgbene var desuden, at
den viden, de opnaede, ville sprede sig til de avrige lzerere pa skolen. Afsnittet viser, at lae-

rerne har haft stor glaede af at deltage i DSA-forlgbet sammen med deres kolleger i teamet.

Dertil kommer, at lererne vurderer, at det endnu primaert er de lzerere, der har deltaget i
DSA-forlgbet, der har faet gavn af det. Laererne oplever, at det er vanskeligt at sprede den
viden, de har opnadet, til de gvrige lzerere, uden at der er formelle rammer for det.

Videndeling med teamet

Laererne har deltaget i DSA-forlgbet sammen med deres drgangsteam i enten 5. eller 7. ar-
gang. Skoleledelsen fortzeller, at hensigten har veeret at lave en saerlig indsats for mel-
lemtrinnet og sa styrke modtagelsen i udskolingen ved ogsa at inddrage laererne pa 7. ar-

gang.

Laererne vurderer, at det har veeret af stor vaerdi, at de har vaeret pa kursus sammen med
deres team. Dels har det betydning for, at laererne i teamet kender hinanden godt og er
trygge ved hinanden og dels har det den betydning, at de lettere har kunnet arbejde videre
med det, de har laert pa kurset, bagefter.

“Nar man er af sted som team, sa far man et feelles sprog. Man skal ikke hjem oqg forklare”.

En laerer beskriver det som, at man i teamet har “en faelles platform at tale ud fra” og en
anden forteeller, at det er “en stor ting” at f& “lov at fordybe sig med samarbejdspartnere
fra hverdagen... Det gar det lettere at rykke pa nogle ting, ndr man ger det i faellesskab”.

Ledelsen forteeller ogsa, at de oplever, at larerne har haft stor gavn af at deltage i DSA-
forlgbet sammen med deres team:

“En af sidegevinsterne har veeret... at man kommer ind og ser de andres undervisning, som
man jo ikke har gjort, siden man gik pa seminariet, med mindre man er specialleerer. Det
tror jeg, har veeret rigtig gavnligt for mange af teamene. De far et teettere samarbejde om-
kring dagligdagen. Ikke sa meget omkring barnene, for det har de i forvejen, men den fag-
lige del af hverdagen”.

Citatet illustrerer, at ledelsen vurderer, at DSA-forlgbet kan have styrket teamsamarbejdet
omkring undervisningen.

Aktionslaering har veeret en del af undervisningen i DSA-forlgbet. Her har laererne vaeret
inddelt i mindre grupper, hvor de har iagttaget og givet feedback pa hinandens undervis-
ning. Laererne beskriver, hvordan det i starten var “angstprovokerende” eller “nervepirren-
de” at skulle have andre med i undervisningen, men at de hurtigt vaennede sig til det. | gv-
rigt oplevede de at have stor gavn af at kunne diskutere deres undervisning med andre.

Nogle laerere udtrykker et gnske om at have mulighed for at bruge det laerte fra aktionslze-
ringsforlgbene i dagligdagen. Fx ved fortsat at kunne iagttage og sparre om hinandens un-
dervisning. Bade lzerere og skoleledelsen peger p4, at dette er sveert i en dagligdag, hvor
laerernes arbejdstid er meget fastlagt. En laerer forteeller:
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“Aktionsleeringen var en rigtig god del af kurset. Det virkede operationelt. Men bagefter
star man for sig selv med det pa en eller anden made”...”Konceptet skal inkorporeres, sa
det bliver videreudviklet, og s& man bliver bedre til det. Men hvis der ikke bliver givet tid til
det efterfalgende, sa sker det bare ikke. Der skal gives tid og ledelsen skal sige, at det er
sadan vi arbejder her.”

Videndeling med hele leererkollegiet

Interviewene med laererne peger pa, at udbyttet af DSA-forlgbet primaert har veeret hos de
lerere, der har deltaget. Viden fra DSA-forlgbet har ifglge leererne selv ikke spredt sig mar-
kant til resten af leererne pa skolen. En leerer forteeller:

“Det, der ogsa var med i kurset, var en veerdileftning af sprog. Men det var kun for os, der
var af sted. Det kunne veere dejligt, hvis sprog havde en starre vaerdi pa den her skole, og at
det er noget, vi er enige og bevidste om”. En anden lzaerer supplerer: “Ja, taenk, hvis det
manifesterer sig pa skolen!”

Laererne vurderer saledes, at hele skolen kunne have gavn af at opna samme viden, som de
har faet af DSA-forlabet. Laererne peger p4, at der ikke har vaeret formelle rammer for at
videregive deres viden til de gvrige leerere. Mere formelle rammer — som fx at have temaet
oppe pa paedagogiske radsmgader eller lignende — ville desuden kunne hjaelpe til, at leererne
kunne fastholde det, de havde leert, efter kurset.

Flere lerere peger pa, at DSA-forlgbet og det, de har laert, har veeret svaert at videregive
uformelt til de gvrige lzerere, fordi de avrige lzerere mangler terminologien og den grund-
laeggende viden om DSA for at kunne blive inddraget i diskussionerne. En lzerer forteeller:

“Jeg kunne ikke rigtigt bruge de andre, som ikke havde veeret pa kurset den gang. Der er
mange, der ikke kender de begreber”.

Leereren fortaeller, at efterhdnden som flere af hendes kolleger har deltaget i DSA-forlabet,
er de kommet tilbage og har sagt “Nu forstar jeg, det, du sagde”. Sa efterhanden som en
starre og sterre andel af laererne har deltaget i DSA-forlgbet, er der ogsa flere at dele de
didaktiske refleksioner med.

De mere uformelle faglige diskussioner har primaert fundet sted blandt de lzerere, der har
deltaget i forlgbet:

“Det er i sma enklaver, vi har haft diskussionerne. Vi har ikke haft de samme diskussioner
pa leerervaerelset, som vi havde pa kurset”.

Nogle af leererne vurderer, at ledelsen kunne spille en mere aktiv rolle i forhold til at sarge
for, at viden blev spredt til alle laerere. Blandt andet at ledelsen med fordel selv kunne del-
tage i DSA-forlgbet for at fa indblik i, hvor essentielt DSA er for elevernes lzering og dermed
for hele skolen.
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6. Konklusion og opmarksomhedspunkter
Evalueringen viser, at laererne har faet viden fra DSA-forlgbet, som de formar at omsaette til
praksis i undervisningen. De har oplevet forlgbet som inspirerende og har faet praktiske
redskaber med til at kunne omszette det lzerte.

Blandt nogle lzerere hersker den tilgang, at DSA anses som en grundlaggende praemis for
undervisningen og en forudsaetning for, at eleverne far udbytte af undervisningen. Dog er
der ogsa laerere, der har en anden tilgang, nemlig den, at DSA anses som noget ekstra, de
kan gribe til, nar rammerne tillader det. Disse laerere har endnu ikke inkorporeret DSA som
en fast del af undervisningen og oplever et stort pres fra pensumkrav og krav til andre fo-

kusomrader, der ogsa skal varetages i undervisningen.

DSA-forlgbet har givet leererne et saerligt fokus pa sprog og forforstaelse i undervisningen
af fagene. Nogle ser desuden DSA som et led i at differentiere undervisningen. Dertil kom-
mer, at lererne som falge af DSA-forlgbet har faet et nyt, positivt syn pa modersmalets be-
tydning for dansktilegnelsen, som de ger brug af i undervisningen. DSA-forlgbet har desu-
den for flere leerere betydet et @get fokus pa at seette mal for undervisningen og praesente-
re eleverne for disse mal.

Laererne har vanskeligt ved at vurdere, om eleverne har faet udbytte af, at lsererne har vae-
ret pa kursus i DSA. Skoleledelsen fremhaever i den forbindelse, at udbyttet nok ferst vil
vaere at se pa sigt. Laererne oplever dog, at eleverne er blevet mere fokuserede pa ord og
deres forstaelse af disse, og at det er blevet mere legitimt at tilkendegive, hvis der er et ord,
man ikke forstar.

Nar det kommer til spredningen af den viden, leererne har faet pa kurset, viser evaluerin-
gen, at det primaert er de laerere, der har veeret pa kurset, der har faet et udbytte. Laererne
fremhaever fordelene i at vaere pa kursus som team og peger desuden pa, at det har veeret
vanskeligt at dele deres viden med de gvrige lzerere uden formelle rammer for dette.

Konklusionerne giver anledning til falgende fremadrettede opmaerksomhedspunkter:

e At der er gget opmaerksomhed om rammerne til formel videndeling om det lzerte fra
DSA-forlgbene, herunder forstaelsen af DSA’s betydning for undervisningen, fx i form af
droftelser pa paedagogiske radsmgader eller lignende.

e At det fortsat prioriteres, at laererne deltager i DSA-forlgbet eller anden relevant kompe-
tenceudvikling vedrgrende deres undervisningspraksis i teams for at kunne drage nytte
af teamet efterfalgende.

e At det overvejes, om der kan etableres rammer for, at laererne ind imellem kan praktise-
re det laerte fra aktionslzaeringsforlabene, herunder at iagttage og sparre om hinandens
undervisning.

o At skoleledelsen ogsa fremadrettet far indflydelse pa, hvordan kompetenceudvikling skal
gennemfares, s det ogsa i fremtiden er malrettet den kontekst, de er i og opleves som
vedkommende.
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